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Продолжительность практики – 6 недель.

Базы практики – МДОУ г. Красноярска.

Объем работы студента – 6 часов в день.

Сроки сдачи отчетной документации: - 27 декабря

Проведение  итоговой конференции – 29 декабря

Цель практики: подготовить студентов к осуществлению управленческой деятельности в ДОУ.

Задачи:

Ознакомить с задачами, содержанием и формой работы лицензионной, аттестационной, методических служб, инспекции и специалистов ДОУ.

Формировать умения:

· работать с документацией,

· анализировать педагогический процесс в ДОУ

· вносить предложения по совершенствованию организации и осуществления педагогического процесса;

Содержание практики

Содержание работы студентов-стажеров заключается в следующих разделах практики: выполнение заданий по психологии и педагогике; изучение задач, содержания и форм работы лицензионной, аттестационной, методических,   инспекторских служб и специалистов  в ДОУ; приобретение навыков и умений работать с документацией ДОУ, анализировать и вносить предложения по совершенствованию пед. процесс. На протяжении всей практики студентом ведется дневник, в котором отражён  индивидуальный график работы  и календарный план на последнюю неделю практики.

          Практика строится на принципах комплексности и целостного характера деятельности. Предполагается, что все формирующиеся умения носят интегрированный характер.

Организация практики

Студенты-стажеры находятся на практике ежедневно в течении 6 часов  в соответствии с утвержденным графиком работы. Субботний день считается методическим и предполагает:  подготовку к выполнению  заданий в соответствии с графиком работ; оформление отчетной документации. Воскресенье – выходной. Дни, пропущенные практикантом по уважительной причине, подтверждаются  документально и отрабатываются в другое время. Пропуски по неуважительной причине оказывают негативное влияние на итоговую оценку и отрабатываются в другое время.

Индивидуальный  график работы составляется самостоятельно студентом и утверждается групповым руководителем.

В графике должны быть определены: -  дата, время, содержание деятельности, отметка о выполнении. График работы составляется в первый день практики. 

 1-й день практики - проведение установочной конференции, встреча с руководителями ДОУ,  распределение по группам, составление графика работы.

1-4я неделя практики  - выполнение заданий психолого-педагогического блока.

20-й день практики – итоговая консультация по выполненным заданиям, проверка  групповым руководителем подготовленности студента к сдаче отчетной документации по заданиям 1-4 недели.

5-6 неделя  –  работа в группах ДОУ в качестве воспитателя (см. задание).

 Итоги работы студентов подводятся 27 декабря. Итоговая конференция с участием руководителей ДОУ и практики проводится 29 декабря. Студенты отчитываются о проделанной работе , вносят предложения, получают оценку своей деятельности.

Документация по практике

1) Дневник по практике с индивидуальным графиком работы студента по 1-4 неделе , утвержденный групповым руководителем с отметкой о выполнении всех видов  работ,  календарный план на 6-ю неделю с оценкой  воспитателя. Дневник сдаётся групповому руководителю.

2) Отчетная документация по заданиям.

3) Творческий отчет в виде презентации о самостоятельной деятельности в роли воспитателя.

Критериями при оценке практики являются:

- уровень профессионально- педагогических умений;

- профессиональная компетентность;

- отношение к практике;

- качество выполнения заданий;

- качество и своевременность сдачи отчетной документации.

Задание №1 

методический  руководитель — Ерошкина Е.В.

Изучение деятельности руководителя ДОУ.

Методические рекомендации к беседе с руководителями ДОУ. 

Отразите в дневнике вопросы, характеризующие специфику работы руководителей, их взаимодействие с органами управления образованием:

 -  структура взаимодействий с органами местного управления;

 -  связь с органами управления;

-   характеристика программ, по которым работает ДОУ (условия, проблемы);

 -  финансирование, материальное обеспечение;

 - характеристика помещения, территории дошкольного учреждения с точки  зрения требований СЭС, госпожарнадзора, педагогических требований;

- оснащение пед. процесса, создание условий для групповой и индивидуальной работы с детьми;

- организация питания (составление меню, финансирование,  оснащение, проблемы, перспективы);

-  задачи годового плана работы;

- квалификация руководителей ДОУ и специалистов, обеспечивающих деятельность ДОУ, укомплектованность, наличие вакансий, кадровые проблемы;

- сотрудничество с учебными заведениями в подготовке и переподготовке кадров;

- требования к лицензированию, аттестации, аккредитации ДОУ, деятельность соответствующих комиссий.

Беседа сопровождается показом документов, знакомством с помещением, территорией ДОУ, пищеблока и т.д.

      Рекомендуется  изучение деятельности руководителя ДОУ провести в первые дни практики. 

   По окончании изучения документации составляется справка  по итогам изучения деятельности руководителя ДОУ. (В справке должны быть отражены все вышеперечисленные темы (достижения, проблемы, перспектива).

Завершается справка рекомендациями. Справка может быть составлена  группой практикантов.   Справка печатается в 2-х экз.: для ДОУ и кафедры. 

Задание №2 

Методист — Василькевич И.В.

Задание первое. Наблюдение за  деятельностью  старшего воспитателя. 

Провести наблюдение за деятельностью  старшего воспитателя в течение недели. Для выполнения задания можно использовать хронометраж и беседу. Составить циклограмму деятельности старшего воспитателя на неделю, используя таблицу 1.

                                                                                                          Таблица 1.   

Циклограмма рабочего старшего воспитателя 

ДОУ №…

№
Виды деятельности
Затраты времени
Анализ деятельности 

При  анализе определить, какой из функций управления в своем рабочем дне старший воспитатель уделяет особое внимание, сделать вывод о качестве  его управленческой деятельности.

Задание второе. Изучение педагогической документации старшего воспитателя.

Следует проанализировать педагогическую, методическую документацию старшего воспитателя, необходимую  для оптимального управления педагогическим коллективом.

Задание третье. Организация  методической работы с педагогическим коллективом 

Проанализировать проведенные в дошкольном учреждении методические мероприятия, соответствие их месячному плану методической работы. Указать формы  методической работы, их цель, содержание. Проанализировать материалы одного из заседаний педагогического совета. Разработать и провести одно из мероприятий методической работы с педагогическим коллективом (на выбор).

Документация по практике

Текстовые отчеты о выполнении заданий, копии некоторых документов, сценарий методического мероприятия, разработанного студентом ( заверяется отзывом и  подписью старшего воспитателя).

Задание №3 

Методист — Яценко И.А.

Подготовьте портрет современного менеджера образования в результате изучения мнения управленцев-практиков (заведующих, старших воспитателей). Определите, какие профессионально важные качества, по их мнению, способствуют успешной реализации управленческой деятельности и каково ее содержа​ние. Для выполнения задания разработайте вопросы беседы с руко​водителями. 

Затем проведите опрос сотрудников учреждений, руководители кото​рых участвовали в интервьюировании, с целью выявления их взгляда на «идеального руководителя». Определите, какие качества, по их мнению, должны быть присущи ус​пешному руководителю в связи с выполняемой им деятельностью. 

В результате выполнения задания подготовьте отчет: «Современный менеджер образования: мнение руководителей и подчиненных». 

Объем отчета — 5 машинописных листов (13 000 символов).

Критерии оценки отчета:

1. Логика изложения материала.

2. Сравнительный анализ данных, полученных в ходе общения с руко​водите​лями и сотрудниками организации.

3. Обоснованность выводов, опора на факты и материалы лекций, учебников.

4. Предоставление диагностического материала, его качество.

5. Представление доклада, не превышающего указанный объем, в обо​значен​ные сроки.

6. Презентабельность выступления.

Отчетная документация (задание 3)

1. Вопросы беседы с руководителями учреждения и сотрудниками учреждения (они должны быть разными).

2. Протоколы беседы с руководителями учреждения и сотрудниками учреждения.

3. Листы, содержащие количественную обработку полученных данных.

4. Отчет по результатам исследования.

Задание №4 

Методический руководитель - Пуртова Т.В.

I. Педагогический анализ занятия

1. Посетить занятие, проводимое воспитателем, в одной из возрастных групп детского сада (вид занятия, возрастная группа – выбираются студентом, в соответствии с рекомендациями методиста ДОУ);

2. Проанализировать занятие по предложенной схеме.

Схема анализа занятия:

3. Педагогическая оценка структуры занятия в связи с его конкретными целями и задачами:

1.1. тема, цели и задачи занятия;

1.2. структура занятия и ее педагогическое обоснование.

4. Педагогическая оценка содержания занятия:

2.1. педагогическое качество учебного материала;

2.2. приемы организации детей на занятии для побуждения их к активности;

2.3. соответствие данного познавательного материала возрастным особенностям детей, их жизненному опыту;

5. Управление познавательной деятельностью детей и ее проявление на занятии:

3.1. организация внимания, восприятия, памяти и др. познавательных процессов;

3.2. методы и способы управления познавательной деятельностью детей;

3.3. учет ранее усвоенных знаний, предшествующего опыта детей;

3.4. постановка вопросов детям;

3.5. формирование учебных действий на занятии: практических, коммуникативных, оценочных, познавательных.

6. Воспитательное воздействие личности воспитателя и его деятельности на занятии:

4.1. способность воспитателя обучать технике учебной деятельности;

4.2. требования воспитателя к детям, отношение детей к этим требованиям;

4.3. оценка воспитателем результатов деятельности детей и реакция детей на эту оценку;

4.4. формирование у детей самостоятельности и критичности анализа, как это проявлялось у детей;

4.5. выводы и предложения.

7. Общая оценка занятия: достижение на занятии поставленной цели, показатели:

5.1. соответствие занятия современным дидактическим требованиям;

5.2. удачные моменты в деятельности воспитателя, предложения по подготовке к следующему занятию. 

Требования к педагогическому анализу занятия

1. Анализ занятия должен содержать вдумчивое, аргументированное, подтвержденное конкретными фактами, изложение увиденного в процессе занятия. 

2. В анализ занятия входит отношение и оценка каждого студента по содержанию всех обозначенных разделов: 

1) педагогическая оценка структуры занятия в связи с его конкретными целями и задачами;

2) педагогическая оценка содержания занятия;

3) управление познавательной деятельностью детей и ее проявление на занятии;

4) воспитательное воздействие личности воспитателя и его деятельность на занятии;

5) выводы и предложения.

3. Анализ занятия должен сопровождаться подписью методиста ДОУ (дата, печать ДОУ).

Отчетная документация:

1) анализ занятия

II. Ознакомление с особенностями методической работы в ДОУ

1) Ознакомиться с программой ДОУ и его предметно-развивающей средой;

2) Проанализировать перспективный (годовой) план методической работы ДОУ (выявить связь с внедрением и реализацией программы ДОУ);

3) Изучить изыскательно-инновационную деятельность ДОУ (на материалах беседы с заведующей, методистом и анализа соответствующей документации).

Схема анализа методической работы ДОУ:

1) В каких направлениях и через какие формы работы осуществляется методическая работа в ДОУ?

2) Каким образом в годовом плане ДОУ отражена информация, связанная с внедрением и реализацией программы ДОУ?

3) Приведите примеры инновационной деятельности коллектива: нововведений, изменений и пр. Насколько они целесообразны. Формы и методы инновационной работы в дошкольном учреждении. Ведет ли коллектив или отдельные воспитатели экспериментальную работу?

Отчетная документация:

1) Анализ методической работы ДОУ.

Задание №4. 

Диагностика и анализ отклонений в семейном воспитании с помощью методики АСВ

Э.Г. Эйдемиллера, В.В. Юстицкиса

1. Ознакомиться с опросником «Анализ семейных взаимоотношений» (АСВ) Э.Г. Эйдемиллера, В.В. Юстицкиса и провести диагностику отклонений в семейном воспитании (обследуются родители одного ребенка старшего дошкольного возраста, имеющего проблемы в поведении (см. задание 2)).

2. Выявить психологические причины отклонений в семейном воспитании (на уровне предположений);

3. Разработать способы коррекции семейных взаимоотношений в исследуемой семье (в виде рекомендаций родителям).

Описание методики:

Опросник АСВ позволяет выявить наличие или отсутствие шести психогенных стилей воспитания (см. описание шкал ниже). Отсутствие всех этих шести стилей интерпретировалось авторами как наличие непсихогенного, гармоничного стиля воспитания у родителя.

Инструкция для родителей:

Уважаемый родитель! Предлагаемый Вам опросник содержит утверждения о воспитании детей. Утверждения пронумерованы. Такие же номера есть в «Бланке для ответов».

Читайте по очереди утверждения опросника. Если Вы в общем согласны с ними, то в графе «отметка о согласии/несогласии» поставьте «+». Если Вы в общем не согласны — поставьте «—». Если очень трудно выбрать, то поставьте вопросительный знак. Старайтесь, чтобы таких ответов было не больше 5.

В опроснике нет «неправильных» или «правильных» утверждений. Отвечайте так, как Вы сами думаете. Этим Вы поможете психологу в работе с Вами.

На утверждения, номера которых выделены в опроснике жирным шрифтом, отцы могут не отвечать.

Таблица 1

Текст опросника АСВ

Для родителей детей в возрасте 3—10 лет

№
Утверждения опросника
Отметка о согласии

«+»

или несогласии

«-»

1
Все, что я делаю, я делаю ради моего сына (дочери).


2
У меня часто не хватает времени позаниматься с сыном (дочерью) —пообщаться, поиграть.


3
Мне приходится разрешать моему ребенку такие вещи, которые не разрешают многие другие родители.


4
Не люблю, когда сын (дочь) приходит ко мне с вопросами. Лучше, чтобы догадался сам (сама).


5
Наш ребенок имеет больше обязанностей — в уходе за собой, поддержании порядка, чем большинство детей его возраста.


6
Моего ребенка очень трудно заставить что-нибудь сделать, чего он не любит.


7
Всегда лучше, если дети не думают о том, правильно ли поступают их родители.


8
Мой сын (дочь) легко нарушает запреты.


9
Если хочешь, чтобы твой сын (дочь) стал(а) человеком, не оставляй безнаказанным ни одного его (ее) плохого поступка.


10
Если только возможно, стараюсь не наказывать сына (дочь).


11
Когда я в хорошем настроении, нередко прощаю своему сыну (дочери) то, за что в другое время наказал(а) бы.


12
Я люблю своего сына (дочь) больше, чем люблю (любила) супруга(супругу).


13
Младшие дети мне нравятся больше, чем старшие.


14
Если мой сын (дочь) подолгу упрямится или злится, у меня бывает чувство, что я поступил(а) по отношению к нему (ней) неправильно.


15
У нас долго не было ребенка, хотя мы его очень ждали.


16
Общение с детьми в общем-то утомительное дело.


17
У моего сына (дочери) есть некоторые качества, которые выводят меня из себя.


18
Воспитание моего сына (дочери) шло бы гораздо лучше, если бы мой муж (жена) не мешал(а) бы мне.


19
Большинство мужчин легкомысленнее, чем женщины.


20
Большинство женщин легкомысленнее, чем мужчины.


21
Мой сын (дочь) для меня самое главное в жизни.


22
Часто бывает, что я не знаю, что делает в данный момент мой ребенок.


23
Если игрушка ребенку нравится, я куплю ее, сколько бы она ни стоила.


24
Мой сын (дочь) непонятлив(а). Легче самому два раза сделать, чем один раз объяснить ему (ей).


25
Моему сыну (дочери) нередко приходится (или приходилось раньше) присматривать за младшим братом (сестрой).


26
Нередко бывает так: напоминаю, напоминаю сыну (дочери) сделать что-нибудь, а потом плюну и сделаю сам(а).


27
Родители ни в коем случае не должны допускать, чтобы дети подмечали их слабости и недостатки.


28
Мой сын (дочь) сам(а) решает, с кем ему (ей) играть.


29
Дети должны не только любить своих родителей, но и бояться их.


30
Я очень редко ругаю сына (дочь).


31
В нашей строгости к сыну (дочери) бывают большие колебания. Иногда мы очень строги, а иногда все разрешаем.


32
Мы с ребенком понимаем друг друга лучше, чем мы с супругом.


33
Меня огорчает, что мой сын (дочь) слишком быстро становится взрослым.


34
Если ребенок упрямится, потому что плохо себя чувствует, лучше всего сделать так, как он хочет.


35
Мой ребенок растет слабым и болезненным.


36
Если бы у меня не было детей, я бы добился (добилась) в жизни гораздо большего.


37
У моего сына (дочери) есть недостатки, которые не исправляются, хотя я упорно с ними борюсь.


38
Нередко бывает, что, когда я наказываю моего сына (дочь), мой муж (жена) тут же начинает упрекать меня в излишней строгости и утешать его (ее).


39
Мужчины более склонны к супружеской измене, чем женщины.


40
Женщины более склонны к супружеской измене, чем мужчины.


41
Заботы о сыне (дочери) занимают большую часть моего времени.


42
Мне много раз пришлось пропускать родительское собрание.


43
Стремлюсь к тому, чтобы мой ребенок был обеспечен лучше, чем другие дети.


44
Если побыть в обществе моего сына (дочери), можно сильно устать.


45
Мне часто приходилось давать моему сыну (дочери) трудные для его (ее) возраста поручения.


46
Мой ребенок никогда не убирает за собой игрушки.


47
Главное, чему родители могут научить своих детей, — это слушаться.


48
Мой ребенок сам решает, сколько, чего и когда ему есть.


49
Чем строже родители к ребенку, тем лучше для него.


50
По характеру я — мягкий человек.


51
Если моему сыну (дочери) что-то от меня нужно, он(а) старается выбрать момент, когда я в хорошем настроении.


52
Когда я думаю о том, что когда-нибудь мой сын (дочь) вырастет и я буду ему (ей) не нужна, у меня портится настроение.


53
Чем старше дети, тем труднее иметь с ними дело.


54
Чаще всего упрямство ребенка бывает вызвано тем, что родители не умеют к нему подойти.


55
Я постоянно переживаю за здоровье сына (дочери).


56
Если бы у меня не было детей, мое здоровье было бы гораздо лучше.


57
Некоторые очень важные недостатки моего сына (дочери) упорно не исчезают, несмотря на все меры.


58
Мой сын (дочь) недолюбливает моего мужа (жену).


59
Мужчина хуже умеет понимать чувства другого человека, чем женщина.


60
Женщина хуже умеет понимать чувства другого человека, чем мужчина.


61
Ради моего сына (дочери) мне от многого в жизни пришлось и приходится отказываться.


62
Родители, которые слишком много суетятся вокруг своих детей, вызывают у меня раздражение.


63
Я трачу на моего сына (дочь) значительно больше денег, чем на себя.


64
Не люблю, когда сын (дочь) что-то просит. Сам(а) лучше знаю, чего ему (ей) больше надо.


65
У моего сына (дочери) более трудное детство, чем у большинства его (ее) товарищей.


66
Дома мой сын (дочь) делает только то, что ему (ей) хочется, а не то, что надо.


67
Дети должны уважать родителей больше, чем всех других людей.


68
Если мой ребенок не спит, когда ему положено, я не настаиваю.


69
Я строже отношусь к своему сыну (дочери), чем другие родители к своим детям.


70
От наказаний мало проку.


71
Члены нашей семьи неодинаково строги с сыном (дочерью). Одни балуют, другие, наоборот, очень строги.


72
Мне бы хотелось, чтобы мой сын (дочь) не любил никого, кроме меня.


73
Мне нравятся маленькие дети, поэтому не хотел(а) бы, чтобы он(а) слишком быстро взрослел(а).


74
Часто я не знаю, как правильно поступить с моим сыном (дочерью).


75
В связи с плохим здоровьем сына (дочери) нам приходится ему(ей) многое позволять.


76
Воспитание детей — тяжелый и неблагодарный труд. Им отдаешь все, а взамен не получаешь ничего.


77
С моим сыном (дочерью) мало помогает доброе слово. Единственное, что на него действует, — это постоянные строгие наказания.


78
Мой муж (жена) старается настроить сына (дочь) против меня.


79
Мужчины чаще, чем женщины, действуют безрассудно, не обдумав последствий.


80
Женщины чаще, чем мужчины, действуют безрассудно, не обдумав последствий.


81
Я все время думаю о моем сыне (дочери), о его (ее) делах, здоровье.


82
Так повелось, что о ребенке я вспоминаю, если он что-нибудь натворил или с ним что-нибудь случилось.


83
Мой сын (дочь) умеет добиться от меня того, чего он (она) хочет.


84
Мне больше нравятся тихие и спокойные дети.


85
Стараюсь как можно раньше приучить ребенка помогать по дому.


86
У моего сына (дочери) мало обязанностей по дому.


87
Даже если дети уверены, что родители не правы, они должны делать так, как говорят родители.


88
В нашей семье так принято, что ребенок делает что хочет.


89
Бывают случаи, когда лучшее наказание — ремень.


90
Многие недостатки в поведении моего ребенка пройдут сами собой с возрастом.


91
Когда наш сын (дочь) что-то натворит, мы боремся за него (нее). Если все тихо, мы опять оставляем его (ее) в покое.


92
Если бы мой сын не был моим сыном, а я была бы помоложе, то наверняка в него влюбилась бы.


93
Мне интереснее говорить с маленькими детьми, чем с большими.


94
В недостатках моего сына (дочери) виноват(а) я сам(а), потому что не умел(а) его (ее) воспитывать.


95
Только благодаря нашим огромным усилиям сын (дочь) остался жив.


96
Нередко завидую тем, кто живет без детей.


97
Если предоставить моему сыну (дочери) свободу, он(а) немедленно использует это во вред себе или окружающим.


98
Нередко бывает, что если я говорю сыну (дочери) одно, то муж (жена) специально говорит наоборот.


99
Мужчины чаще, чем женщины, думают только о себе.


100
Женщины чаще, чем мужчины, думают только о себе.


101
Я трачу на сына (дочь) больше сил и времени, чем на себя.


102
Я довольно мало знаю о делах сына (дочери).


103
Желание моего сына (дочери) — для меня закон.


104
Мой сын очень любит спать со мной.


105
У моего сына (дочери) плохой желудок.


106
Родители нужны ребенку, лишь пока он не вырос. Потом он все реже вспоминает о них.


107
Ради сына (дочери) я пошел бы на любую жертву.


108
Моему сыну (дочери) нужно уделять значительно больше времени, чем я могу.


109
Мой сын (дочь) умеет быть таким милым, что я ему (ей) все прощаю.


110
Мне бы хотелось, чтобы сын женился попозже, после 30 лет.


111
Руки и ноги моего сына (дочери) часто бывают очень холодными.


112
Большинство детей — маленькие эгоисты. Они совсем не думают

о здоровье и чувствах своих родителей.


113
Если не отдавать моему сыну (дочери) все время и силы, то все

может плохо кончиться.


114
Когда все благополучно, я меньше всего интересуюсь делами сына

(дочери).


115
Мне очень трудно сказать своему ребенку «нет».


116
Меня огорчает, что мой сын (дочь) все менее нуждается во мне.


117
Здоровье моего сына (дочери) хуже, чем у большинства других детей.


118
Многие дети испытывают слишком мало благодарности по отношению к родителям.


119
Мой сын (дочь) не может обходиться без моей постоянной помощи.


120
Большую часть своего времени сын (дочь) проводит вне дома —в яслях, детском саду, у родственников.


121
У моего сына (дочери) вполне хватает времени на игры и развлечения.


122
Кроме моего сына, мне больше никто на свете не нужен.


123
У моего сына (дочери) прерывистый и беспокойный сон.


124
Нередко думаю, что я слишком рано женился (вышла замуж).


125
Все, чему научился мой ребенок к настоящему времени, произошло только благодаря моей постоянной помощи.


126
Делами сына (дочери) в основном занимается мой муж (моя жена).


127
Я не могу вспомнить, когда в последний раз отказал(а) своему ребенку в покупке какой-нибудь вещи (мороженое, конфеты и т.д.).


128
Мой сын говорил мне — вырасту, женюсь на тебе, мама.


129
Мой сын (дочь) часто болеет.


130
Семья не помогает, а осложняет мою жизнь.


Описание шкал опросника:

Уровень протекции в процессе воспитания (шкалы Г+ и Г–)

Речь идет о том, сколько сил, внимания, времени уделяют родители при воспитании ребенка. Наблюдаются два уровня протекции: чрезмерная (гиперпротекция) и недостаточная (гипопротекция).

Гиперпротекция (шкала Г+). При гиперпротекции родители уделяют ребенку крайне много времени, сил и внимания, и воспитание его стало центральным делом их жизни. Типичные высказывания таких родителей использованы при разработке настоящей шкалы (утверждения шкалы Г+ опросника АСВ).

Гипопротекция (шкала Г–). Ситуация, при которой ребенок или подросток оказывается на периферии внимания родителя, до него «не доходят руки», родителю «не до него». Ребенок часто выпадает у них из виду. За него берутся лишь время от времени, когда случается что-то серьезное.

Степень удовлетворения потребностей ребенка (шкалы У+ и У–)

Речь идет о том, в какой мере деятельность родителей нацелена на удовлетворение потребностей ребенка, как материально-бытовых (в питании, одежде, предметах развлечения), так и духовных – прежде всего в общении с родителями, в их любви и внимании. Данная черта семейного воспитания принципиально отличается от уровня протекции, поскольку характеризует не меру занятости родителей воспитанием ребенка, а степень удовлетворения его потребностей. Так называемое «спартанское воспитание» является примером высокого уровня протекции (поскольку родитель много занимается воспитанием) и низкого уровня удовлетворения потребностей ребенка.

В степени удовлетворения потребностей возможны два отклонения.

Потворствование (шкала У+). О потворствовании мы говорим в тех случаях, когда родители стремятся к максимальному и некритическому удовлетворению любых потребностей ребенка или подростка. Они «балуют» его. Любое его желание – для них закон. Объясняя необходимость такого воспитания, родители приводят аргументы, являющиеся типичной рационализацией – «слабость ребенка», его исключительность, желание дать ему то, чего был сам лишен в свое время родителями, что ребенок растет без отца и т.д. Типичные высказывания приведены в шкале У+ При потворствовании родители бессознательно проецируют на детей свои ранее не удовлетворенные потребности и ищут способы заместительного удовлетворения их за счет воспитательных действий.

Игнорирование потребностей ребенка (шкала У–). Данный стиль воспитания характеризуется недостаточным стремлением родителя к удовлетворению потребностей ребенка. Чаше страдают при этом духовные потребности, особенно потребность в эмоциональном контакте, общении с родителем.

Количество и качество требований к ребенку в семье (шкалы Т+, Т– и 3+, 3–)

Требования к ребенку – неотъемлемая часть воспитательного процесса. Они выступают, во-первых, в виде обязанностей ребенка, т.е. в тех заданиях, которые он выполняет, – учеба, уход за собой, участие в организации быта, помощь другим членам семьи.

Во-вторых, это требования-запреты, устанавливающие, чего ребенок не должен делать.

Наконец, невыполнение требований ребенком может повлечь применение санкций со стороны родителей – от мягкого осуждения до суровых наказаний.

Формы нарушений системы требований к ребенку различны, поэтому высказывания родителей, отражающие их, представлены в целом ряде шкал: Т+, Т–; 3+, 3–; С+, С–.

Требования-обязанности – это перечень повседневных обязанностей ребенка по отношению к себе и по отношению к другим членам семьи.

Чрезмерность требований-обязанностей (шкала Т+). Именно это качество лежит в основе типа негармоничного воспитания «повышенная моральная ответственность». Требования к ребенку в этом случае очень велики, непомерны, не соответствуют его возможностям и не только не содействуют полноценному развитию его личности, но, напротив, представляют риск психотравматизации.

Недостаточность требований-обязанностей ребенка (шкала Т–). В этом случае ребенок имеет минимальное количество обязанностей в семье. Данная особенность воспитания проявляется в высказываниях родителей о том, как трудно привлечь ребенка к какому-либо делу по дому.

Требования-запреты, т.е. указания на то, что ребенку нельзя делать, определяют прежде всего степень его самостоятельности, возможность самому выбирать способ поведения. И здесь возможны две степени отклонения: чрезмерность и недостаточность требований-запретов.

Чрезмерность требований-запретов (шкала 3+). Такой подход может лежать в основе типа негармонического воспитания – «доминирующая гиперпротекция». В этой ситуации ребенку «все нельзя». Ему предъявляется огромное количество требований, ограничивающих его свободу и самостоятельность. У стеничных детей и подростков такое воспитание форсирует реакции оппозиции и эмансипации, у астеничных – предопределяет развитие черт сензитивной и тревожно-мнительной (психастенической) акцентуации. Типичные высказывания родителей отражают их страх перед любыми проявлениями самостоятельности ребенка. Этот страх проявляется в резком преувеличении последствий, к которым может привести хотя бы незначительное нарушение запретов; а также в стремлении подавить самостоятельность мысли ребенка.

Недостаточность требований-запретов к ребенку (шкала 3–). В этом случае ребенку «все можно». Даже если и существуют какие-либо запреты, ребенок или подросток легко их нарушает, зная, что с него никто не спросит. Он сам определяет круг своих друзей, время еды, прогулок, свои занятия, время возвращения вечером, вопрос о курении и об употреблении спиртных напитков. Он ни за что не отчитывается перед родителями. Родители при этом не хотят или не могут установить какие-либо рамки в его поведении. Данное воспитание стимулирует развитие гипертимного типа личности у подростка и особенно неустойчивого типа.

Строгость санкций (наказаний) за нарушение требований ребенком (шкалы С+ и С–)

Чрезмерность санкций (шкала С+) (тип воспитания «жесткое обращение»). Для родителей характерны приверженность к применению строгих наказаний, чрезмерное реагирование даже на незначительные нарушения поведения. Типичные высказывания родителей отражают их убеждение в полезности для детей и подростков максимальной строгости.

Минимальность санкций (шкала С–). Эти родители предпочитают обходиться либо вовсе без наказаний, либо применяют их крайне редко. Они уповают на поощрения, сомневаются в результативности любых наказаний.

Неустойчивость стиля воспитания (шкала Н)

Под таким воспитанием мы понимаем резкую смену стиля приемов, представляющих собой переход от очень строгого к либеральному и затем, наоборот, переход от значительного внимания к ребенку к эмоциональному отвержению его родителями.

Неустойчивость стиля воспитания, по мнению К. Леонгарда, содействует формированию таких черт характера, как упрямство, склонность противостоять любому авторитету, и является нередкой ситуацией в семьях детей и подростков с отклонениями характера.

Родители, как правило, признают факт незначительных колебаний в воспитании ребенка, однако недооценивают размах и частоту этих колебаний.

Сочетание различных отклонений в воспитании.

Возможно наличие достаточно большого количества сочетаний перечисленных черт семейного воспитания. Однако, особенно важное значение, с точки зрения анализа причин отклонений характера, а также возникновения непсихотических психогенных нарушений поведения, неврозов и неврозоподобных состояний, имеют следующие устойчивые сочетания.

Устойчивые сочетания различных черт воспитания представляют собой тип негармоничного воспитания. Классификация типов негармоничного воспитания также дана в табл. 3.

Потворствующая гиперпротекция (сочетание черт, отраженных в шкалах Г+, У+, при Т–, 3–, С–). Ребенок находится в центре внимания семьи, которая стремится к максимальному удовлетворению его потребностей. Этот тип воспитания содействует развитию демонстративных (истероидных) и гипертимных черт личности у подростка.

Доминирующая гиперпротекция (Г+, У±, Т±, 3+, С±). Ребенок также в центре внимания родителей, которые отдают ему много сил и времени. Однако в то же время лишают его самостоятельности, ставя многочисленные ограничения и запреты. У гипертимных детей такие запреты усиливают реакцию эмансипации и обусловливают острые аффективные реакции экстрапунитивного типа. При тревожно-мнительном (психастеническом), сенситивном, астеническом типах акцентуаций личности доминирующая гиперпротекция усиливает астенические черты.

Эмоциональное отвержение (Г–, У–, Т±, 3±, С±). В крайнем варианте это воспитание по типу «Золушки». В основе эмоционального отвержения лежит осознаваемое или, чаще, неосознаваемое отождествление родителями ребенка с какими-либо отрицательными моментами в собственной жизни. Ребенок в этой ситуации может ощущать себя помехой в жизни родителей, которые устанавливают в отношениях с ним большую дистанцию.

Эмоциональное отвержение формирует и усиливает черты инертно-импульсивной (эпилептоидной) акцентуации личности и эпилептоидной психопатии, ведет к декомпенсации и формированию невротических расстройств у подростков с эмоционально-лабильной и астенической акцентуациями.

При жестоком обращении родителей с детьми (Г–, У–, Т±, 3±, С+) на первый план выходит эмоциональное отвержение, проявляющееся наказаниями в форме избиений и истязаний, лишением удовольствий, неудовлетворением их потребностей.

Гипопротекция (гипоопека – Г–, У–, Т–, 3–, С±). Ребенок предоставлен самому себе, родители не интересуются им и не контролируют его. Такое воспитание особенно неблагоприятно при акцентуациях гипертимного и неустойчивого типов.

Психологические причины отклонений в семейном воспитании

Причины негармоничного воспитания различны. Порой это определенные обстоятельства в жизни семьи, мешающие наладить адекватное воспитание. В этом случае показаны консультационная и коррекционная работа. Однако нередко основную роль в нарушении воспитательного процесса играют личностные особенности самих родителей. Особую роль играют две группы причин.

Отклонения личности самих родителей. Акцентуации личности и психопатии нередко предопределяют определенные нарушения в воспитании. При неустойчивой акцентуации родитель чаще склонен проводить воспитание, характеризующееся гипопротекцией, пониженным удовлетворением потребностей ребенка, пониженным уровнем требований к нему. Инертно-импульсивная (эпилептоидная) акцентуация родителей чаще других обусловливает доминирование, жесткое обращение с ребенком. Стиль доминирования может также обусловливаться чертами тревожной мнительности.

Демонстративно-гиперкомпенсаторная акцентуация личности и истероидная психопатия у родителей нередко предрасполагают к противоречивому типу воспитания: демонстрируемая забота и любовь к ребенку при зрителях и эмоциональное отвержение в отсутствие таковых.

Во всех случаях необходимо выявить отклонение личности родителей, убедиться в том, что именно оно играет решающую роль в возникновении нарушений в воспитании. Поэтому внимание врача-психотерапевта направляется на осознание родителями взаимосвязи между особенностями своих личностных характеристик, типом воспитания и нарушениями поведения у подростка или ребенка.

Психологические (личностные) проблемы родителей, решаемые за счет ребенка. В этом случае в основе негармоничного воспитания лежит какая-то личностная проблема, чаще всего носящая характер неосознаваемой проблемы, потребности. Родитель пытается разрешить ее (удовлетворить потребность) за счет воспитания ребенка. Попытки разъяснительной работы, уговоров изменить стиль воспитания оказываются неэффективными. Перед психологом встает трудная задача выявить психологическую проблему родителя, помочь ему осознать ее, преодолеть действие защитных механизмов, препятствующих такому осознанию.

Расширение сферы родительских чувств (шкала РРЧ). Обусловливаемое нарушение воспитания – повышенная протекция (потворствующая или доминирующая).

Данный источник нарушения воспитания возникает чаще всего тогда, когда супружеские отношения между родителями в силу каких-либо причин оказываются нарушенными: супруга нет – смерть, развод, либо отношения с ним не удовлетворяют родителя, играющего основную роль в воспитании (несоответствие характеров, эмоциональная холодность и др.). Нередко при этом мать, реже – отец, сами того четко не осознавая, хотят, чтобы ребенок, а позже подросток стал для них чем-то большим, нежели просто ребенком. Родители хотят, чтобы он удовлетворил хотя бы часть потребностей, которые в обычной семье должны быть удовлетворены в психологических отношениях супругов, – потребность во взаимной исключительной привязанности, частично – эротические потребности. Мать нередко отказывается от вполне реальной возможности повторного замужества. Появляется стремление отдать ребенку (подростку) – чаще противоположного пола – «все чувства, всю любовь». В детстве стимулируется эротическое отношение к родителям – ревность, детская влюбленность. Когда ребенок достигает подросткового возраста, у родителя возникает страх перед самостоятельностью подростка. Появляется стремление удержать его с помощью потворствующей или доминирующей гиперпротекции.

Стремление к расширению сферы родительских чувств за счет включения эротических потребностей в отношения матери и ребенка, как правило, ею не осознается. Эта психологическая установка проявляется косвенно, в частности в высказываниях, что ей никто не нужен, кроме сына, и в характерном противопоставлении идеализированных ею собственных отношений с сыном, не удовлетворяющим ее отношениям с мужем. Иногда такие матери осознают свою ревность к подругам сына, хотя чаще они предъявляют ее в виде многочисленных придирок к ним.

Предпочтение в ребенке детских качеств (шкала ПДК). Обусловливаемое нарушение воспитания – потворствующая гиперпротекция. В этом случае у родителей наблюдается стремление игнорировать повзросление детей, стимулировать у них сохранение таких детских качеств, как непосредственность, наивность, игривость. Для таких родителей ребенок все еще маленький. Нередко они открыто признают, что маленькие дети вообще им нравятся больше, что с большими – не так интересно. Страх или нежелание взросления детей могут быть связаны с особенностями биографии самого родителя (он имел младшего брата или сестру, на которых в свое время переместилась любовь родителей, в связи с чем, свой старший возраст воспринимался, как несчастье).

Рассматривая ребенка как «еще маленького», родители снижают уровень требований к нему, создавая потворствующую гиперпротекцию, тем самым, стимулируя развитие психического инфантилизма.

Воспитательная неуверенность родителя (шкала ВН). Обусловливаемое нарушение воспитания – потворствующая гиперпротекция либо просто пониженный уровень требований. Воспитательную неуверенность родителя можно было бы назвать «слабым местом» личности родителя. В этом случае происходит перераспределение власти в семье между родителями и ребенком в пользу последнего. Родитель «идет на поводу» у ребенка, уступает даже в тех вопросах, в которых уступать, по его же мнению, никак нельзя. Это происходит потому, что подросток сумел найти к своему родителю подход, нащупал его «слабое место» и добивается для себя в этой ситуации «минимум требований – максимум прав». Типичная комбинация в такой семье – бойкий, уверенный в себе ребенок, смело выдвигающий требования, и нерешительный, винящий себя во всех неудачах с ним, родитель.

В одних случаях «слабое место» обусловлено психастеническими чертами личности родителя. В других – определенную роль в формировании этой особенности могли сыграть отношения родителя с его собственными родителями. В определенных условиях дети, воспитанные требовательными, эгоцентричными родителями, став взрослыми, видят в своих детях ту же требовательность и эгоцентричность, испытывают по отношению к ним то же чувство «неоплатного должника», что испытывали ранее по отношению к собственным родителям. Характерная черта высказываний таких родителей – признание ими массы ошибок, совершенных в воспитании. Они боятся упрямства, сопротивления своих детей и находят довольно много поводов уступить им.

Фобия утраты ребенка (шкала ФУ). Обусловливаемое нарушение воспитания – потворствующая или доминирующая гиперпротекция. «Слабое место» – повышенная неуверенность, боязнь ошибиться, преувеличенные представления о «хрупкости» ребенка, его болезненности и т.д.

Один источник таких переживаний родителей коренится в истории появления ребенка на свет – его долго ждали, обращения к врачам-гинекологам ничего не давали, родился хрупким и болезненным, с большим трудом удалось его выходить и т.д.

Еще один источник – перенесенные ребенком тяжелые заболевания, если они были длительными. Отношение родителей к ребенку или подростку формировалось под воздействием страха утраты его. Этот страх заставляет родителей тревожно прислушиваться к любым пожеланиям ребенка и спешить удовлетворить их (потворствующая гиперпротекция), в других случаях – мелочно опекать его (доминирующая гиперпротекция).

В типичных высказываниях родителей отражена их ипохондрическая боязнь за ребенка: они находят у него множество болезненных проявлений, свежи воспоминания о прошлых, даже отдаленных во времени переживаниях по поводу здоровья подростка.

Неразвитость родительских чувств (шкала НРЧ). Обусловливаемые нарушения воспитания – гипопротекция, эмоциональное отвержение, жестокое обращение.

Адекватное воспитание детей и подростков возможно лишь тогда, когда родителями движут какие-либо достаточно сильные мотивы: чувство долга, симпатия, любовь к ребенку, потребность «реализовать себя» в детях, «продолжить себя».

Слабость, неразвитость родительских чувств нередко встречается у родителей детей с отклонениями личностного развития. Однако это явление очень редко ими осознается, а еще реже признается как таковое. Внешне оно проявляется в нежелании иметь дело с ребенком, в плохой переносимости его общества, поверхностности интереса к его делам.

Причиной неразвитости родительских чувств может быть отвержение самого родителя в детстве его родителями, то, что он сам в свое время не испытал родительского тепла.

Другой причиной НРЧ могут быть личностные особенности родителя, например выраженная шизоидность.

Замечено, что родительские чувства нередко значительно слабее развиты у очень молодых родителей, имея тенденцию усиливаться с возрастом (пример любящих бабушек и дедушек).

При относительно благоприятных условиях жизни семьи НРЧ обусловливает тип воспитания «гипопротекция» и особенно «эмоциональное отвержение». При трудных, напряженных, конфликтных отношениях в семье на ребенка часто перекладывается значительная доля родительских обязанностей – тип воспитания «повышенная моральная ответственность» – либо к нему возникает раздражительно-враждебное отношение.

Типичные высказывания родителей содержат жалобы на то, насколько утомительны родительские обязанности, сожаление, что эти обязанности отрывают их от чего-то, более важного и интересного. Для женщин с неразвитым родительским чувством довольно характерны эмансипационные устремления и желание любым путем «устроить свою жизнь».

Проекция на ребенка собственных нежелательных качеств (шкала ПНК). Обусловливаемые нарушения воспитания – эмоциональное отвержение, жестокое обращение. Причиной такого воспитания нередко бывает то, что в ребенке родитель как бы видит черты характера, которые чувствует, но не признает в самом себе. Это могут быть: агрессивность, склонность к лени, те или иные склонности, негативизм, протестные реакции, несдержанность и т.д. Ведя борьбу с такими же, истинными или мнимыми, качествами ребенка, родитель (чаще всего – отец) извлекает из этого эмоциональную выгоду для себя. Борьба с нежелаемым качеством в ком-то другом помогает ему верить, что у него данного качества нет. Родители много и охотно говорят о своей непримиримой и постоянной борьбе с отрицательными чертами и слабостями ребенка, о мерах и наказаниях, которые они в связи с этим применяют. В высказываниях родителя сквозит неверие в ребенка, нередки инквизиторские интонации: характерным стремлением является выявить в любом поступке «истинную», т.е. плохую, причину. В качестве таковой чаще всего выступают качества, с которыми родитель, неосознаваемо, борется.

Вынесение конфликта между супругами в сферу воспитания (шкала ВК). Обусловливаемые нарушения воспитания – противоречивый тип воспитания – соединение потворствующей гиперпротекции одного родителя с отверженцем либо доминирующей гиперпротекцией другого.

Конфликтность во взаимоотношениях между супругами – частое явление даже в относительно стабильных семьях. Нередко, воспитание превращается в «поле битвы» конфликтующих родителей. Здесь они получают возможность наиболее открыто выражать недовольство друг другом, руководствуясь «заботой о благе ребенка». При этом разница во мнениях родителей чаще всего бывает диаметральной: один настаивает на весьма строгом воспитании с повышенными требованиями, запретами и санкциями, другой же родитель склонен «жалеть» ребенка, идти у него на поводу.

Характерное проявление ВК – выражение недовольства воспитательными методами другого супруга. При этом легко обнаруживается, что каждого интересует не столько то, как воспитывать ребенка, сколько то, кто прав в воспитательных спорах. Шкала ВК отражает типичные высказывания «строгой» стороны. Это связано с тем, что именно «строгая» сторона, как правило, является инициатором обращения к врачу или медицинскому психологу.

Сдвиг в установках родителя по отношению к ребенку в зависимости от его (ребенка) пола. Шкала предпочтения мужских качеств – ПМК и шкала предпочтения женских качеств – ПЖК. Обусловливаемые нарушения воспитания – потворствующая гиперпротекция, эмоциональное отвержение.

Нередко, отношение родителя к ребенку обусловливается не действительными особенностями ребенка, а такими чертами, которые родитель приписывает его полу, т.е. «вообще мужчинам» или «вообще женщинам». Так, при наличии предпочтения женских качеств наблюдается неосознаваемое неприятие ребенка мужского пола. В таком случае приходится сталкиваться со стереотипными суждениями о мужчинах вообще: «Мужчины в основном грубы, неопрятны. Они легко поддаются животным побуждениям, агрессивны и чрезмерно сексуальны, склонны к алкоголизму. Любой же человек, будь то мужчина или женщина, должен стремиться к противоположным качествам – быть нежным, деликатным, опрятным, сдержанным в чувствах». Именно такие качества родитель с ПЖК видит в женщинах. Примером проявления установки ПЖК может служить отец, видящий массу недостатков в сыне и считающий, что таковы же и все его сверстники. В то же время этот отец «без ума» от младшей сестры мальчика, так как находит у нее одни достоинства. Под влиянием ПЖК в отношении ребенка мужского пола в данном случае формируется тип воспитания «эмоциональное отвержение». Возможен противоположный перекос с выраженной антифеминистской установкой, пренебрежением к матери ребенка, его сестрам. В этих условиях по отношению к мальчику может сформироваться воспитание по типу «потворствующая гиперпротекция».

Таблица 2

Бланк 

регистрации результатов

Правила заполнения опросника АСВ:

Заполнение опросника предполагает создание доверительной атмосферы между психологом и родителем (родителями). Опрос может проходить в присутствии психолога или же опросники могут быть даны для заполнения дома. Каждый опрашиваемый (если их двое — мать и отец) получает свой текст опросника и бланк регистрации ответов. Психолог, проводящий исследование, зачитывает инструкцию, убеждается, что опрашиваемые ее правильно поняли. Он просит родителей заполнять опросник, независимо друг от друга. После того, как родители приступили к заполнению анкеты, повторное инструктирование или пояснения не желательны.

Бланк регистрации ответов составлен так, что номера ответов, относящиеся к одной шкале, расположены в одной строке (правда, для некоторых шкал таких строк две – вверху и внизу).

Таблица 3

Диагностика типов негармоничного (патологизирующего) семейного воспитания

Тип воспитания
Устойчивые сочетания особенностей воспитательного процесса


Уровень протекции

П (Г+, Г-)
Полнота удовлетворения потребностей

У (У+, У-)
Степень предъявления требований

Т (Т+, Т-)
Степень запретов

З (З+, З-)
Строгость санкций

С (С+, С-)

Потворствующая гиперпротекция
+
+
-
-
-

Доминирующая

гиперпротекция
+
+
+
+
+

Повышенная моральная ответственность
+
-
+
+
+

Эмоциональное отвержение
-
-
+
+
+

Жестокое обращение
-
-
+
+
+

Гипопротекция
-
-
-
-
+

ПРИМЕЧАНИЯ:

«+» означает чрезмерную выраженность соответствующей особенности воспитания;

«-» означает недостаточную выраженность;

«±» означает, что при данном типе воспитания возможны как чрезмерность, так и недостаточность или не выраженность указанной особенности воспитания.

В крайнем правом столбце указаны сокращенные названия шкал. Справа от сокращенного названия шкал указано диагностическое значение для каждой шкалы. Так, например, ответы на вопросы 1,21, 41, 61 и 81, а также 101, 107, 113, 119, 125 (всего десять вопросов) относятся к шкале Г+ (гиперпротекция), диагностическое значение которой равно 7. Для подсчета баллов по каждой шкале необходимо подсчитать число обведенных в соответствующей строке номеров. Если названия шкал подчеркнуты, как, например, Г+, то к результату необходимо прибавить число баллов по дополнительной шкале, которая находится в нижней части бланка и обозначена теми же буквами. Если число баллов достигает или превышает диагностическое значение, то у обследуемого родителя диагностируется соответствующая особенность стиля воспитания. При обнаружении нескольких особенностей (отклонений) воспитания следует обратиться к таблице 3 – «Диагностика типов негармоничного (патологизирующего) семейного воспитания» для установления конкретного, присутствующего в воспитательном поведении данного родителя типа семейного воспитания.

Отчетная документация:

1. заполненные протоколы опросника (результаты исследования отца и матери);

2. выводы по результатам исследования;

3. рекомендации для родителей по оптимизации семейных взаимоотношений.

Задание №5 (речевое развитие)

Методический руководитель — Кухар М.А.

I. 

        Изучите степень развитости связной монологической речи детей вашей возрастной группы (для оценки связной речи используйте критерии Т.А.Ладыженской. - См. приложение: Алексе​ева М.М., Яшина В.И. Речевое развитие дошкольников. - М., 1999. - С. 63 - 67). Это поможет вам мотивированно строить обучение детей.

II.

        Познакомьтесь с тематическим и перспективным планированием работы воспитателя по развитию связной речи и включитесь в текущую работу с детьми (под руководством воспитателя).

III.

        Самостоятельно разработайте и проведите (в присутствии вузовского методиста или представителя детского сада) контрольное занятие по развитию связной речи детей в процессе рассказывания по кар​тине. Для этого следует самостоятельно выбрать (в соответствии с требова​ниями программы) нужную картину, определив ее жанр, содержание, художест​венные особенности, согласовав ее с возрастом детей; определить круг лингвистических и искусствоведческих понятий и терминов, подлежащих усво​ению детьми в процессе работы; составить словарь к занятию; определить композиционные и языковые особенности текста, который детям предстоит создать в процессе рассказывания по картине.

IV.

        Проведите самоанализ составленного конспекта и проведенного по нему занятия. Анализ должен содержать обоснование выбора жанра картины, ее художественных особенностей; типа текста; ме​тодов и приемов работы и проч. В ходе анализа можно использовать резуль​таты диагностики, самостоятельно использованной студентом в период изу​чения им группы детей (См.: задание 1).

Требования к конспекту

1.  Конспект должен содержать подробное, четкое, грамотное изложе​ние хода занятия (всех этапов работы), его целей, описание дидактическо​го материала и методов работы. Текст должен располагаться только с одной стороны бумажного листа с соблюдением полей и интервала между строчками.

2. Наглядный материал прилагается к конспекту (в уменьшенном или натуральном виде).

3. Конспект должен сопровождаться оценкой и отзывом воспитателя (подпись, дата, печать д/с).

Отчетная документация

        Хорошо оформленный, проанализированный студентом конспект самосто​ятельно разработанного и проведенного занятия по развитию связной моно​логической речи в процессе работы по картине (с отзывом и оценкой вос​питателя, с приложением наглядного материала).

Кратерии оценки результатов практики по методике речевого развития дошкольников

     Удовлетворительная отметка выставляется при условии, если студент набирает не менее 60 баллов; хорошая отметка – если студент набирает не менее 75 баллов, отличная – от 85 баллов.

Оценка отчетной документации по видам работы (распределение баллов)

1. Краткий конспект, содержащий изложение хода занятия, его целей, дидактического материала и методов работы, оцененный и заверенный воспитателем ДОУ – 60 баллов.

2. Развернутый конспект – 65 баллов.

3. Наглядный материал в уменьшенном или натуральном виде – 10 баллов.

4. Самоанализ конспекта и проведенного занятия – 5 баллов.

5. Количественная обработка и описание результатов диагностики развития связной монологической речи дошкольников – 10 баллов.

6. Качественная обработка результатов диагностики развития связной монологической речи дошкольников – 10 баллов.

Приложение

МЕТОДИКА ИЗУЧЕНИЯ СВЯЗНОЙ РЕЧИ ДЕТЕЙ

(Алексе​ева М.М., Яшина В.И. Речевое развитие дошкольников. – 

М., 1999. - С. 63 – 67)

        Связная речь в своей естественной форме трудно поддается объективному анализу, поскольку зависит от условий общения, от отношений между участника​ми общения.

        В педагогической практике целесообразно использо​вать учетно-проверочные занятия, на которых ставятся различные диагностические задачи (описать игрушку, рассказать по картинке, написать письмо заболевшему Петрушке) с целью выяснения того, как дети усвоили программу обучения связной речи. По их ошибкам и затруднениям можно судить о степени развития уме​ний связной речи и об эффективности методики обуче​ния. В данном случае результаты выполнения контрольных заданий помогут воспитателю внести коррек​тивы в содержание и методику обучения. 

        Для более точной и глубокой характеристики уровня развития связной речи и выявления сдвигов, произошед​ших под влиянием обучения, можно воспользоваться ме​тодикой анализа и оценки детских текстов, разработан​ной в педагогических исследованиях. Так, высказывания описательного типа оцениваются по следующим крите​риям, предложенным Т.А.Ладыженской: общая структура текста (наличие частей); выделение микротем и их раскрытие (полное, частичное); последовательность мик​ротем; виды внутритекстовой связи, самостоятельность и плавность речи. Аналогично оцениваются и повествова​тельные рассказы с учетом особенностей их структуры, логики развития сюжета. На основании этих критериев условно выделяют уровни развития связной речи и опре​деляют характер индивидуально-дифференцированного подхода в процессе обучения.

        При необходимости используются некоторые мате​матические методы обработки полученного материала (самые простые). Например, при изучении динамики раз​вития внутритекстовых связей в детских рассказах мож​но определить коэффициент нарушений в оформлении высказываний формуле K=(Nl:N)х100, где N — об​щее количество фраз в рассказе, a Nֽ — количество фраз, не завершенных в грамматическом отношении, содер​жащих нарушения в согласовании слов. Аналогично мож​но подсчитать коэффициенты интонационного и семан​тического оформления фраз, словарного разнообразия текста. Сравнение коэффициентов в разные периоды обучения поможет более объективно оценить результа​ты работы с детьми.

         Большое внимание в педагогической практике уделя​ется определению речевой готовности детей к обучению в школе. Наряду с лексическим, грамматическим, фоне​тическим развитием ребенка изучается и уровень развития связной речи (подчеркнем еще раз значимость связ​ной речи для обучения в школе).

       Для изучения уровня развития связной монологической речи чаще используются, во-первых, задания на вос​произведение готового текста (методика "пересказа тек​ста") и, во-вторых, задания на самостоятельное при​думывание рассказа по картине или без наглядного материала.

      В первом случае детям предлагают прослушать незна​комый рассказ или сказку, небольшие по объему. Пере​сказы записывают и анализируют по следующим показа​телям:

1)  понимание текста — правильное формулирование основ​ной мысли;

2)  структурирование текста — умение последовательно и точно строить пересказ (выявляется на основе сопоставления пересказа со структурой текста);

3)  лексика — полнота использования лексики оригинала,   | замена авторских выразительных средств собственными;

4)  грамматика — правильность построения предложения, умение использовать сложные предложения;

5)  плавность речи — наличие или отсутствие длительных пауз;

6)  самостоятельность— наличие или отсутствие необходи​мости в подсказках по ходу пересказа и в повторном чтении текста.

      Каждый показатель оценивается отдельно. Высшая оцен​ка воспроизведения текста — 12 баллов (условно). 2 балла — правильное воспроизведение; последовательное и точное построение пересказа; использование авторских слов и своих точных словозамен; наличие разных типов предло​жений, отсутствие грамматических ошибок; полное от​сутствие неоправданных пауз; самостоятельное переска​зывание. 1 балл — незначительные отклонения от текста; отсутствие нарушений логики; отсутствие грамматичес​ких ошибок, преобладание простых предложений; отсут​ствие длительных пауз; небольшое количество подсказок. 0 баллов — неверное воспроизведение; нарушение струк​туры текста; бедность лексики; многочисленные паузы; необходимость в подсказках.

       Таким образом, оценка в 12 баллов соответствует вы​сокому уровню воспроизведения текста, оценка свыше 6 баллов — среднему уровню, оценка меньше 6 баллов — низкому уровню.

      При рассказывании по картинке дети, с одной сторо​ны, опираются на содержание картинки, а с другой — могут проявлять собственное творчество. Безусловно, сле​дует подбирать картинку, доступную детям по содержа​нию и средствам изображения.

      Детям предлагают внимательно рассмотреть картинку и составить рассказ. Рассказы фиксируются (желательна магнитофонная запись) и подвергаются анализу с точки зрения предметно-логического содержания и языкового оформления.

       Речь оценивается по следующим параметрам:

       1)  целостность — единство темы;

       2)  последовательность и структурное оформление;

       3)  связность — оценивается путем анализа способов меж​фразовой связи, подсчитывается количество предложений, не связанных или формально 

связанных между собой;

       4)  развернутость рассказа, его объем — измеряется путем подсчета слов и предложений, устанавливается соотношение Простых и сложных предложений;

       5)  самостоятельность — оценивается путем подсчета вспо​могательных вопросов;

       6) плавность — оценивается путем подсчета длительных пауз, нарушающих целостность рассказа.

       Количественное выражение оценки весьма условно, как и при пересказе. Методика интерпретации результатов также аналогична. Ориентируясь на обобщенную оценку указанных качеств, можно охарактеризовать примерные уровни развития связной речи детей.

Задание №6

Самостоятельная методическая работа студентов

Работа с родителями:

-  ознакомление с опытом организации совместной деятельности родителей и ДОУ;

 - подготовка и оформление педагогического просвещения родителей;

 Методические рекомендации для студентов.

Ознакомление с опытом организации совместной деятельности специалистов ДОУ и родителями осуществляется под руководством  старшего педагога (методиста) и воспитателя ( педагога) группы, в которую был распределен  практикант.

Подготовка, разработка и оформление педагогического просвещения родителей осуществляется в соответствии с календарно- тематическим планом ДОУ. Практикант самостоятельно выбирает форму педагогического просвещения родителей. 

Отчетная документация

Отзыв методиста о осуществлении  педагогического просвещения. Отзыв оформляется в индивидуальном графике работы студента. 

Задание №7

Методический руководитель — Смирнова М.С.

Самостоятельное руководство детской деятельностью: от проведения отдельных видов до организации всего дня.

Методические рекомендации.

На первом этапе (5-я неделя) подготовки к самостоятельному руководству детской деятельности рекомендуется проводить режимные моменты, затем организовать досуг или труд детей. К концу недели студент может попробовать силы в организации детской деятельности в течение смены, т.е. работает самостоятельно. К концу 5-й недели студент составляет календарный план на 6-ю неделю. В плане учитываются рекомендации воспитателя, методиста (старшего педагога). 6-ая неделя предполагает выполнение профессиональных  функций  воспитателя.

Календарный план утверждается воспитателем и групповым руководителем. 

Отчетная документация:

- деятельность студента оценивает воспитатель. Учитывается уровень сформированности профессионально- педагогических умений, профессиональная компетентность, отношение к практике, качество выполненных задач и видов работ. Оценка деятельности студента воспитателем оформляется в конце календарного плана.

- презентация самостоятельной деятельности в роли воспитателя в электронном варианте. Составляется совместно с группой других студентов-практикантов и представляется на итоговой конференции. 

Приложение 1

ПРИМЕРНАЯ СХЕМА ВЕДЕНИЯ ДНЕВНИКА
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Федеральное агентство по образованию

ГОУ ВПО Красноярский государственный педагогический университет

им. В.П.Астафьева

Направление на педагогическую практику студента(ки)

1.Ф.И.О., курс__________________________________________________

2.В ДОУ_______________________________________________________

3.Район________________________________________________________

4. Город_______________________________________________________

5.Групповой руководитель_______________________________________

2 страница

Общие сведения о детском дошкольном учреждении (см. приложение 2)

3,4 страницы

Список группы детей

5 страница и далее

№
Дата
Содержание работы
Подпись представителя ДОУ











Приложение 2

ОБЩИЕ СВЕДЕНИЯ О ДОШКОЛЬНОМ УЧРЕЖДЕНИИ

· Номер дошкольного учреждения, ведомственная принадлежность, адрес, телефон.

· Ф.И.О. руководителя дошкольного учреждения.

· Педагогический коллектив учреждения.

· Общий контингент детей, наличие и наполняемость групп.

· Программа, по которой работает дошкольное учреждение.

Рекомендуемая литература:

1. Алебастрова А.А. Справочник заведующего дошкольным образовательным учреждением. -М.,2008

2. Беая К.Ю. Педагогический совет в дошкольном образовательном учреждении. - М..2009

3. Васильева А., Бахтурина Л., Кобитина И. Старший воспитатель детского сада. - М., 1990.

4. Волобуева Л.М. Работа старшего воспитателя ДОУ с педагогами. - М., 2008.

5. Дуброва В. Организация методической работы в ДОУ. - М., 1995.

6. Колодяжная Т. Управление современным дошкольным образовательным учреждением. – М., 2004

7. Новикова Г.П. Управление дошкольным учреждением в современных условиях. - М.. 2008

8. Троян А.Н. Управление дошкольным образованием. – М., 2006
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